Progresser en histoire

La question des compétences et de leur évaluation

Progresser, pour le dire simplement, ¢’ est exercer des compétences toujours plus complexes : de la connaissance de
phénomenes (événements, dates... ) dont I ¢valuation se fait habituellement par restitution de mémoire, a leur
interprétation par analyse, synthese Jugement... dont Iy ¢valuation (de la correction magistrale a I'autocorrection en
responsabilité) exige I élaboration d” un prodult en passant par 1" utilisation d’ outils de travail et de pensée de la
discipline dont 1" évaluation (par un plus instruit / par soi-méme) réclame des résultats validés.

La didactique de 1 histoire propose des modes d’ enseignement-apprentissage qui ont renouvelé la lecon magistrale-
dialoguée transmettant des faits, des dates, des explications... que les €leves restituent dans la copie via les notes de
cours ou les résumés du cahier pour I' obtention d’ un accessit.

En ce qui concerne la progression dans les compétences de connaissance, de compréhension, d analyse, de synthese,
de jugement... dont les plans d’ études contemporains demandent le developpement au titre “d’ esprit critique”, par
I enseignement de 1’ histoire, la didactique peine encore a proposer des dispositifs véritablement explicites. Elle peine
aussi a proposer les démarches d’ évaluation et d’ autoévaluation (porteuses d’ un esprit critique applicable en soi,
hors des exercices scolaires) sur les competences qui ouvrent a la comprehensmn du monde et a I’ interprétation des
relations passé-présent. Ce dossier montre ou en est la didactique a ce sujet, au moins a travers quelques aspects, et
propose  quelques  jalons  vers un  référentiel de = compétences en  histoire  enseignée.
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Progresser en histoire enseignée

Prof. Pierre-Philippe Bugnard, Didactique de 1" histoire / Université de Fribourg

On sait peu de chose sur la facon de graduer la progression des éleves,

reconnait Gérard Scallon, proposant le sens commun pour inviter a suivre deux

stratégies élémentaires :

1. Présenter une succession de situations de méme nature, tout en diminuant
progressivement le soutien aux éleves ;

2. Présenter une suite de situations graduant les difficultés.

Essayons tout de méme d’ examiner si I’ on peut dépasser ce solide bon sens...

SCALLON Gérard, L 'évaluation des apprentissages dans une approche par compétences.
ERP Québec - Bruxelles De Boeck 2004, pp. 123-4.

Rappel d’ un fondamental de la progression :
la « zone proximale de développement »

Selon Vygotski, c'est 1'apprentissage qui pilote le développement. Dans
une position €élaborée entre 1925 et 1934 a propos de la signification des mots
et de l'acquisition du langage, Vygotski distingue deux phases (intra et inter-
psychologiques) : celle ou l'apprenant peut procéder seul a certaines
acquisitions, celle ouil le fait en interaction avec un interlocuteur. Ces deux
situations déterminent une "zone proximale de développe-ment" (ZPD),
c’est-a-dire :

. la distance entre le niveau de développement actuel tel qu'on peut
le déterminer a travers la facon dont l'enfant résout des probléemes seul
et le niveau de développement potentiel tel qu'on peut le déterminer a
travers la facon dont l'enfant résout des problemes lorsqu'il est assisté
par un adulte ou collabore avec d'autres enfants plus avancés. »

D’ aprés: BERNICOT Josie, «Le developpement pragmatique chez 1’ enfant», in:

PIERART Bernadette (Ed.), Le langage de 1 enfant. Comment 1 évaluer?, Bruxelles
De Boeck 2005, p. 152.

A vouloir apprendre en se
passant des ressources
d’autrui, on risque de rendre
sa ZPD inappropriée...

Voir : VYGOTSKI Lev Semenovic, Pensée
et langage (trad. Frangoise Seve), Messidor
Ed. sociales 1985.
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Progresser en histoire enseignée. Introduction, principes

1. Suivre le fil du temps

La «progression» qui vient d” abord a I’ esprit : on découpe la frise dite des «cinq grandes vieilles» en autant de
parties qu’ il y a d’ années de programme... Le plus lointain risque d’ étre pris pour le plus simple puisque «ca vient
avant» dans le programme, donc pour les plus jeunes éleves... La progression du temps est confondue avec
1" avancement dans le cursus scolaire.

2. Alors comment «progresser» en histoire enseignée ?

«Progresser», au sens didactique, ¢’ est aller d’ un apprentissage a 1’ autre jusqu’ aux apprentissages les plus achevés
d’ une discipline. Un des apprentissages les plus complexes de I’ histoire enseignée est de comprendre que tout ce
qui fait les sociétés actuelles ne provient pas (exclusivement) des événements récents, mais de phénomenes apparus
a des moments plus ou moins €éloignés de nous et qui ont faconné peu a peu ce que nous sommes, en s’ additionnant, en
se complétant ou en se neutralisant.

Enseigner 1 histoire en tenant compte de la complexité des durées nécessite une progression dans les apprentissages.
Cela peut tres bien se faire en fonction de la frise occidentale dite des «cinq grandes vieilles», de la Préhistoire a
1" époque contemporaine. Mais une frise considérée comme une invention culturelle & examiner, & comparer avec les
frises du temps économique, du temps des mentalités, des temps d’ autres sociétés... en fonction du principe adapté de
la World History pour 1’ enseignement de 1 histoire dans les National Standards for History américains de 1996

Voir : CAJANI Luigi, «Combat pour 1" histoire mondiale. Un projet pour 1’ école italienne», in : Le Cartable de Clio 2/2002, p. 99 (trad.
Charles Heimberg.

L’ association italienne Clio’ 92 a proposé de facon pionniére un curriculum de 1’ enseignement de I’ histoire, de
démarches concrétes aux processus les plus abstraits, en quatre étapes ou “didactiques ”:

- des scénarios pour I’ école élémentaire (produire un texte sur des traces-sources),

- des tableaux de civilisation pour le primaire (établir des comparaisons entre les civilisations),

- des processus pour le secondaire I (étudier les mécanismes généraux a partir de ce que les €leves savent),

- des themes et problemes pour le secondaire II (prendre en compte les interprétations et les controverses).

Voir : MATTOZZI Ivo, «L’ histoire scolaire en Italie au cours des treize derniéres années dans un contexte européen.», in: Le Cagable de

Clio 3/2003, pp. 127-143); HEIMBERG Charles, «Evaluer les apprentissages en histoire : des opérations cognitives et des connaissances
historiques jusqu’ au portfolio», in : Le Cartable de Clio 5/2005, pp. 260-270.



Dans un tel cadre, 1’ évaluation consiste a tester non pas des savoirs agrégés dans un examen “sommatif” (faisant la
somme des points obtenus a divers exercices, diverses questions... ), mais a tester des apprentissages au niveau ou ils
sont réalisés. Une progression disciplinaire se congoit donc en fonction de compétences générales et disciplinaires,
définies par un référentiel (tel celui des sept compétences du plan genevois). Un référentiel affiche les niveaux que
chaque éleve est appelé a atteindre, pour aller d’ une compétence a 1’ autre et pour progresser a 1’ intérieur de chaque
compétence.

Ainsi, au niveau du cycle d’orientation, entre les 7¢ et les 9¢ degrés, tout en renforcant les apprentissages de base
entrainés au primaire, il s 'agit de travailler en priorité le niveau des processus (tous les éléves ont largement atteint
l’dge des opérations formelles du raisonnement dans 1 abstrait), tout en préparant les approches par thémes et
problémes du secondaire supérieur.

Progresser par compétences ...

Un premier rang de compétences telles : connaitre des faits, lire une carte, une frise, un texte, une iconographie...
constituent des compétences de base.

Dresser une carte, établir une frise, réaliser un schéma ou rédiger un récit a partir de données fournies, forment des

compétences de transfert des connaissances donnant une preuve de la compréhension de phénomenes étudiés (ce
» . . . ,1 2 b

qu une simple restitution de leurs éléments ne permet pas de faire).

Comparer deux évolutions pour en lister analogies et différences, établir les caractéristiques d un phénoméne
particulier a partir de ressources (cartographiques, chronologiques, iconographiques, textuelles... ) constituent
1" exercice de compétences a 1’ analyse encore plus complexes (par exemple, I’ évolution des institutions francaises et
anglaise du point de vue de 1" absolutisme, de la république et de la démocratie, du Moyen age au XXe¢ siecle... ).

Rédiger un rapport apres examen de versions divergentes, concluant sur une opinion étayée, constitue une compétence
a la syntheése et a1’ évaluation a laquelle les éléves du cycles peuvent aussi étre préparés.

On peut détailler le cours de telles progressions disciplinaires en fonction de la maniere de les envisager :
A. Conceptuellement (la sphere des contenus, des savoirs disciplinaires).

B. Epistémologiquement (la sphere de la portée de 1" histoire, de la pensée historienne).
C. Socialement (sphere des capacités transversales : la collaboration, la réflexion métacognitive de PECARO).

NB. 1l faut préciser d’ emblée que ce qui est réputé “simple” n’ est pas forcément “facile” (par exemple la restitution fidele 4
des éléments d’ une frise ou la maitrise des régles de la périodisation) et inversement, ce qui est réputé “complexe” peut
étre relativement “facile” (ainsi, comparer deux concepts concrets ou porter un jugement de valeur a 1" emporte-piece).



A. Conceptuellement (la sphére des contenus, des savoirs disciplinaires avec différentes maniéres de les traiter)

® Va-et-vient entre concret et abstrait... par examen des concepts concrets du programme (un tumulus, une cathé-
drale... ) ou abstraits (la république, le tiers état... ). Une progression est possible entre un travail en compréhension
(caracterlsthues qu’ est-ce qui est constitutif de republlque ?) et un travail en extension (différencier des concepts
voisins : tumulus et pyramide, république et monarchie, tiers état et classe moyenne, libéralisme et socialisme,
matérialisme historique et structuralisme... ).

= Autour des concepts intégrateurs (tels «changement / permanence», «mythe / histoire»... ) de 1" histoire, en travaillant
leur maitrise sur des situations du programme, des themes ou des problématiques toujours plus €laborés.

= Va-et-vient entre des opérations intellectuelles fondamentales (telles la connaissance par mémorisation/assimilation,
la compréhension par reformulation, transposition... ou I’ application de régles) et des opérations de niveau de
complexité différents (telles I’ analyse — en induction ou en déduction —, la synthese — la production de réponse
construites, référencées, plus ou moins complexes —, 1" évaluation — I’ élaboration d’ un jugement de valeur argumenté :

sc1ent1f1que moral, esthethue qualitatif, quantitatif... —).

= Attitudes face a I’ information. Il y a des progressmns possibles en allant de questions posces a 1" histoire (sous forme
d’ interrogations, d’ énigmes... ) auxquelles une réponse peut tre obtenue par 51mple consultation de ressources, a des
hypotheses qui réclament un travail d’ examen et de validation, une heuristique, pour €tre traitées.

B. Epistémologiquement (la sphere de la portée de 1" histoire, de la pensée historienne)

Braudel disait que de 1’ activité historique a 1" activité didactique il y a « comme un passage d’ un cours d’ eau a un autre
> : les phases de I historiographie qu’ il recommande de respecter dans 1’ enseignement en fonction de 1’ Age des
éleves. Ainsi, on est passé de la chronique des princes, a 1" histoire-batailles, puis a 1" histoire économique et sociale, a
celle des mentalités. .. « Ne sacrifiez aucune de ces marches lorsque vous serez en compagnie d’ étudiants. .. », concluait-
il !

Le probléme ¢’ est qu’ il n’ est pas certain que 1" histoire politique soit plus simple que 1" histoire économique et sociale ou que 1" histoire des
mentalités. Tout dépend du niveau d’ analyse auquel on les aborde. Braudel a par ailleurs congu 1’ histoire comme un ensemble de
temporalités formé d’ explications a la fois événementielles, conjoncturelles et structurelles. C’ est précisément le traitement simultané de
ces trois approches qui est de nature a constituer un élément de progression en partant de situations actuelles locales, par exemple, reliées a
des contextes passé-présent généraux.

C. Socialement (la sphere des capacités transversales : la collaboration, la réflexion métacognitive de PECARO)

Il s’ agit du «degré de guidance» (du cadrage serr¢ a 1" autonomie et la responsabilité totale dans les apprentissages), de
la sphére sociale dans laquelle s’ exerce 1 activité d’ éleve (des formes de travail individuel aux formes de travail
coopératives) et de la réflexion, de 1’ évaluation externe a 1" autocorrection (1" autoformation) qui s’ y greffent.

Comme pour toute progression, le fait d’ étre fortement encadré ou de travailler seul ne constitue pas en soi des formes sociales plus
"simples” a exercer que 1’ autonomie ou la coopération. La progression consistera ici a parfaire chacune des formes sociales possibles,
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. Sur un test de connaissances, les éléves mettent a 1’ épreuve leur capacité A reconnaitre (des styles in situ), 2 mesurer ce qu’ils savent et ce qu’ils ont a
apprendre, a déméler, a rendre moins confus, a consolider... On peut les questionner directement, leurs confier la responsabilité de mesurer 1’état de leurs
connaissances seuls ou en interactions avec un pair ou un plus instruit... Autre entrée possible pour un test diagnostique : guels sont les éléments qui me sont
inconnus, étrangers... ? Et déja, en conclusion, on apprend a nuancer : ici, il n’y a de “gothique” qu’une structure, chaque siécle ajoutant sa part a un
“monument” contribuant a la mémoire et a l’explication d’une civilisation dans la longue durée...

. Avec une démarche d’enqueéte, il s’agit d’un apprentissage de type heuristique qui peut étre d’abord guidé afin d’acquérir la méthode et I’attitude propices a
interpréter I’environnement, grace aux ressources d’une discipline. Puis, sur d’autres objets, on se livre soi-méme a I’exercice en s’autoévaluant (en validant les
hypotheses sur des ressources dont on a appris a reconnaitre I’ autorité). Ainsi s’exerce l’esprlt critique que la société demande a I’école de développer.
L’évaluation résidera dans un transfert '
des ressources de 1’histoire, en situation nouvelle (sur une autre cathédrale... ).

Une démarche d’enquéte, par éléments,
en confrontation directe

flmgrezsiion - Un exemple sur la cathédrale Saint-Nicolas de Fribourg
=2, ;
Un test de connaissances[lS 111 x X1 [315.9

en histoire de I’art sur un “monument” [ 111711 .
de d! 2 t. Pour acquérir un réflexe d’observation, et avant de compter sur les explications tout faites, on peut tenir un prof
On peut s'y coller seul ou a plusieurs. Ce qu'il faut faire Opera 10n pole d’enquéte :

c’est confronter les versions obtenues pour prendre consciencé. intellectuelle, 1. Compréhension

[ J
A. La tour imoddisation surun élément concret) ’

de ses connaissances et de ses lacunes (approximarions, amalgames, erreurs.. . en situ ati ons i o . . o o o 0
11 s agit de classer spontanément une série d*éléments choisis dans la cathédrale (orgues, vitraux, . . o 8. Ce que je sdis, ce que je crois savoir: énumération s évidences (fonctions.... ) La d‘;lc."'l‘)""’"_’ démarrant
autels, confessionnaux, grille, chaire, voiltes, bancs... ), du plus ancien (1.) au plus récent(6.) : d mtegration, Exemple: la tour est trés haute bien qu ’ e bl
autels, S8 X, \ \ Sy §... }, du plus - au plus %) ¢ bl 2 d sur errm elle est impressionnante, elle est massive et pourtant fidgante. .. dogper “‘;‘f f"!““,lf‘_i(‘f de
Eléments Ce qui fait di’:r que ';1 jf"lf"" C‘: IP“L‘ ﬂ"‘;‘;ﬂ' "I".t’ les suivants ave_C pOss1b1 1t€ de b. Ce gue je ne comprend pas: énumération de questions. : ,z::;:: ;é;c:.:;np:;ru:;
(IO o S O ) varier 1CS fOHneS Exemple: i base carrée, puis de forme ne u.w ? probléme, non par 1'ob
1 A ! andes & mesure gu'on monte? servation !
1 sociales et les degrés PUrGuOT des Jenétres plus grandes & mesure gu'on monte i o
3 . pourguol une tour si haute ! ici, il est proposé de mé-
de gUIdanCC. er exploration et com-
2. Ex Iorahon C eque;e vois (€léments essenticls, immédiatement perceptibles) préhension-analyse, dan
2
P N an "-l.m. de 1'élément dans I'ensemble.. ‘id&, d'gboutir X 4 une
N.B. Les éléments B. a . , couronne de problématique avec rap-
3‘ < = clochetons au sov of, fenérres de Jl"? "HH"\ ¥V "l 5, pas fléch Ny I; rne. ] Pon d ﬁnquﬂc (quﬁnon!
E" en partlcuher, clochetons a mmer, fenétres de dimen: arides, pas de fliche comme a Berne. .. ) en contexte , hypothéses.
o o 5 5 recherche d'informations.
4 révéleront une histoire . B o  synthise-conclusion).
- solle. e e e des 3. Analysc (Eventucllement: se concentrer sur un probléme crucial de 1'élément analysé)
> a. Hypothéses: ! ional
5. mentalités globale et
complexe, incarnée dans
6. S L, .
un lieu emblématique. b. Examen:

» Maintenant, comment les situer sur cette frise, approximativement ?
XIv X Xvrr Xvir Xvir XIX* XX

Progression du
concret a 1’ abstrait.

Apres un tel travail

effectué sur un concept
concret, revelateur des
strates de 1’ histoire de 4. Synthése

Recherche d mformatlons wwcmur / cam arades |/
fi

D ". '\.NI‘C- Ll' \.‘UL~ ion, si I‘L\\.‘ikll". A ! r... ")
d \ouvelles hypothéses - examen /cont’rontatlon —» validation

» Est-ce que c’est plus facile comme ¢a ?

Moyen Age Temps moderne Epogue contemporaine 1" art sur p1u81eurs Elaboration d'un document conclusif sur la base du protocole denquéte, donnant les étapes de la recherche ct
o ses condusmns sur les points importants, ainsi que les pmhllmcs non résolus.
SleCICS’ On,peut . o alisé de Li\\\l' ace qu "un camarade absent, par L‘Ll"l'\IL "'Ul“‘. LJ"""‘C' directement:
rapporter 1 exerclce é' d'une 'L""Lkr..i.lk\r correcte du concept ol du "'\‘“ILI“IL‘ examiné.
dCS concepts abstraits On peut poursuivre ou varier sur d autres éléments :
* Ou alors comme ga ? simples (république, B. La rosace ouest C. Le porche
roman gothigue renaissance barogue/ classigue  romantigue art nouveau contemporain monarchie. .. : en S01, D. L bilier intéri I o stall

en éVOlthiOIl, en . € mo r mterieur: bancs, sieges, €es
comparaison... ), E. Les verriéres des bas-cotés F. Le narthex
puis plus complexes G. Les voites du narthex, des nefs et du cheeur H ...

Les solutions avancées peuvent étre vérifiées ultéricurement, & I"aide d’un dossier (feo alltef liers etat,
ou d'une documentation sur la cathédrale. Etat prowdence. .. ) .

3..Hae deamrchic adalopie peut orimderdla codarucnod 4 Ud CoBEC ¢d proups-dusic.




Si 1" on adopte le principe de la “progression” disciplinaire, il est important de
passer par la détermination de niveaux, dans un référentiel, niveaux qui
seront évalués pour attester des étapes de la progression.

C’ est ce que pratiquaient maintes écoles des XVIIle et XIXe siecles, par
exemple, dont les programmes étaient congus en * gradation” .

«L ’avancement dépend uniquement du progrés accompli, non pas d’une
certaine époque marquée par le calendrier... De cette maniére, les éléves sont
attirés de plus en plus loin par 1l enseignement, griace a 1’ augmentation des
degrés qui se trouvent tres proches les uns des autres, qui peuvent bientot étre
atteints et qui vivifient le courage au lieu de le supprimer... Chacun est placé
sur le degré qui correspond précisément a sa capacité... L éléve plus fort ne
sera pas retenu plus lentement mais plus a fond... »

A chaque groupe

d’ éleves, piloté par un
moniteur (éleéve plus
avancé), est confiée

I’ étude du degré des...

. lettres (1)

. mots (2)

. phrases (3)
. textes (4)

ou, alternativement,
I’ étude du degré des...

. chiffres (35)

complexes (7)

(en 2 sous-groupes, 8)

=

... sous la férule du

MAITRE 9).

Un éleve ne passe au
degré suivant que
lorsqu’il a fait preuve
de la maitrise requise.
Il ne s’agit donc pas de
la méthode simultanée,
mais d’une méthode
“différenciée en cycles
pédagogiques’ tenant
compte du rythme des
éleves, les plagant a leur
niveau pour progresser.



LA QUESTION DES NIVEAUX
DE COMPETENCE

Pourtant réglée par I’ école ancienne, comme on vient de
le voir avec Girard, chaque fois qu’ elle pratiquait une
pédagogie par groupes de capacités, cette question est
loin d’ étre résolue par les systémes actuels
d’évaluation dans les disciplines des sciences sociales
telle ’histoire. Elle n’est en fait méme pas abordée !

Pourtant, qui aurait I’idée d’affubler d’une note, «2» par
exemple, un jeune judoka ayant obtenu sa ceinture jaune :
simplement, il a démontré sa maitrise du deuxieme
niveau dans sa discipline... tout comme un €éleve évalué
par le PISA en compréhension de la lecture.

On pressent la logique de I’évaluation par référentiel de
compétences : faire correspondre a des niveaux prédé-
finis, faisant office de jalons, des performances testées. Et
non classer les éleves en fonction de la meilleure copie
du groupe ou de les noter en fonction de fautes dont la
gravit€ ampute d’un nombre de points -fixé par un
bareme aléatoire- le maximum d’une €chelle de valeur.

Voir a ce sujet dans le dossier «Histoire de 1’évaluation»
Pexplication de Alain DUBUS (2006) sur D’inversion des
logiques évaluatives entre quéte d’un “rang” (aujourd’hui d’un
“niveau”) et celle d’un nombre de points...

Le PISA mesure au-dela de 1’ alphabétisation (capacité 2 lire) :
indicateur de littératie dont la maitrise est attestée par six niveaux explicites. Un outil ouvrant a la mesure d’une

lecture”,

Les niveaux de compeétence

en compréhension de la lecture

@ Niveau 0 (moins de 335) Les éléves de ce niveau ne sont pas capables de

traiter correctement I'information écrite.

NIVEHU (de 335 a 407) Les éléves sont capables de repérer un élément
&;v'r‘_t;!e identifier le theme principal d'un texte ou de faire un f: connexion simple
avec des connaissances de T\.u.i, es ours

Niveau 2 (de 408 a 480) l."s‘ éleves sont ( r’xmt les d "f‘tg" ler des taches
de base en lecture telles que retrouver des v.f“' m 1S r le sens
d'une partie précise du texteenser :.‘:; ant a des connaissa

Niveau 3 (de 481 a 552) Les éléves peuvent réussir des taches de lecture
de complexité modérée, telles que repérer plusieurs éléments d'information fa:re

différentes parties du texte et les relier avec des connaissances

Niveau 4 (de 553 a 626) Les éléves sont capables de réussir des taches

de lecture con e retrouver des i f rmations enchevetrees,

plexes comme nterpréter

le sens a partir de nuances de la langue et evaluer de maniere critique un texte
) Niveau 5 (plus de 626) Les éléves du niveau le plus élevé sont capables
d'accomplir des taches de lecture e?ab-zmgs‘ telles que gerer .’Iéif"‘f('i“r’it”"
i 'v!r a retrouver dans des textes non familiers, f ive d'une compréhe
sion fine et deduire quelle information du texte est pertinente par rapport a '3.
t:l:c:i”-e et developper des concepts contraires aux attentes.

La question ne sera donc pas réglée ici :
le chantier des référentiels de compétence est un
chantier a ouvrir en histoire enseignée !

¢ est un référentiel évaluant la “compréhension de la

progression, non au classement et a la sélection, contrairement aux systemes normatifs de notation scolaire chiffrée.

Le niveau 2 n’ est donc pas la note 2 : il atteste un niveau qui est d” ailleurs encore associé a l'illettrisme fonctionnel. Pourtant

. ’ . . . . s . . 21N N ’ . ’ A 207 .
ceux qui | atteignent savent lire et si on avait mesuré il y a trente ans les niveaux des éleves a 1" aide d un méme référentiel,
le résultat n’aurait certainement pas correspondu aux projections imaginées par les nostalgiques d’un temps révolu.

Que signifierait la note 3.5 en “compréhension de la lecture”, par exemple ? Etre deux fois “moins bon” que le meilleur
éleve, “insuffisant”, devoir redoubler... ? Rien indiquant explicitement 1’€tat d’une progression disciplinaire.



La définition du concept de

(11 Ve Ve ° ”»
référentiel (de compétences)
dans la derniere édition (2007)

d’ un dictionnaire de pédagogie

e

édition

mise a jour

Dictionnaire

de pédagogie

et de l'éducation

REFERENTIEL

Terme fréquemment associé a celui de
compétences et qui représente la traduc-
tion des programmes de formation en
éléments directement objectivables et éva-
luables. Utilisé régulierement dans l'ensei-
gnement professionnel, un référentiel est
constitué par une liste d'exigences mini-
males a maitriser, servant de base a la
certification d'une formation. Pour un
dipléme donné, le programme de chaque
discipline est décomposé en connaissances,
savoir-faire et comportements que le can-
didat doit acquérir pour étre censé possé-
der les compétences requises en vue de
l'exercice du métier considéré.

Cet outil d'évaluation est d'élaboration
relativement récente. S'inscrivant dans une
démarche suscitée par la mise en ceuvre de
la pédagogie par objectifs, son utilisation
permet la définition d'un parcours de for-
mation bien balisé, adapté aux possibilités
des éleves; elle facilite une évaluation
réguliére, progressive, et autorise la mise
en place d'étapes intermédiaires pour
atteindre les objectifs fixés. Le référentiel
de compétences est a la base de tout
processus d'enseignement se référant a la
concrétisation de ce qu'il est convenu
d'appeler le « projet de formation individua-
lisé ». Ainsi l'utilisation de référentiel est
fortement ancrée dans un dispositif d'éva-
luation mais aussi dans la démarche péda-
gogique qui précede et accompagne
['évaluation, au point de devenir le support
essentiel de méthodes d'enseignement;
Uillustration en est donnée notamment en
éducation physique et sportive ainsi qu’en
enseignement du francais (évaluation de
l'écrit).

Si le concept de référentiel est trés
utilisé dans la formation professionnelle
technique, notamment pour la préparation
du certificat d'aptitude professionnelle par
unités capitalisables (CAPUC), il s'étend
désormais aux autres formes de formation,
par exemple a celle des professeurs des
écoles ainsi qu'a celle des maitres de
l'enseignement spécialisé, candidats aux
examens du CAPA-SH et du 2 CA-SH.

Il correspond a une sorte de renverse-
ment de conception concernant ces forma-
tions professionnelles. En effet si, de
maniére classique, on définit des épreuves
d'examen a partir d’un programme, en pos-
tulant que les candidats qui les réussissent
doivent exercer avec bonheur la profession
concernée, l'utilisation d'un référentiel
s'est progressivement imposée comme une
démarche commencant d’abord par la défi-
nition de compétences attendues pour
accomplir telle profession. L'élaboration
des objectifs a atteindre et des program-
mes a appliquer est désormais déduite de
cette liste de compétences, elle n'est plus &
l'origine du dispositif de certification, elle
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en est la conséquence. Le modéle du réfé-
rentiel est employé dans différents domai-
nes d'enseignements (socle commun,
langues vivantes, Brevet informatique et
internet B2i) ainsi que dans les contenus de
formation prévus au cahier des charges de
la formation des maitres en IUFM.

BIBLIOGRAPHIE—

Ph. Perrenoud, Enseigner : agir dans 'urgence,
décider dans l'incertitude. Savoirs et compéten-
ces dans un métier complexe, ESF, 1999.
Référentiel de compétences et de capacités
caractéristiques d'un professeur des écoles.
Annexe a la note de service n® 94-271, BO n° 45
du 8 décembre 1994.

Arrété du 28 aolt 2006 relatif au cahier des
charges de la formation des maitres en IUFM.

@ aussi > Compétence, Evaluation, Examen,
IUFM, Objectifs (pédagogie par), Programme,
Socle commun, Unité capitalisable.



Que propose Gérard Scallon, auteur d’ un des derniers ouvrages
consacré a 1’ évaluation des apprentissages par compétences, prenant
en compte la progression des éleves ?

L'éva l uation En résumant fortement son propos, a partir du chapitre central consacré a
d es a p p ren t i SSa g es la notion de compétence, on pourrait dire que...

dans une approche
par competences

. Le plus délicat est de susciter la démonstration de comportements
stratégiques. Comment ? Par des situations d’ évaluation... (67)

. Une compétence est une capacité a mobiliser des savoirs, elle ne se
réduit pas a un exercice scolaire ou a un corpus de connaissances, de
contenus. Elle se démarque aussi de la notion d’ objectif en ce sens qu’ elle
releve de la vie, de 1’ environnement, non pas d’ un aspect scolaire. C est
pourquoi 1’ idée de situation est cruciale pour 1’ évaluation d’ une
compétence.

Gérard Scallon

. Que ce soit en observant la progression d’ un éleéve (évaluation
formative) ou en s’appuyant sur un bilan établi au terme d’une période
de formation (évaluation certificative), pour toute évaluation, I’essentiel
est de concevoir des situations qui sollicitent la capacité des éleves a
mobiliser des savoirs, ce qui découle de la définition méme de
compétence.

Et il y a deux exigences, toujours selon Gérard Scallon, a respecter lorsqu’on congoit de telles situations :
- fournir aux éleves de telles occasions (d’exercer leur capacité a mobiliser savoir et savoir-faire) ;
- mais aussi leur demander de recourir a des informations leur permettant d’ orienter leur progression individuelle.

C’ est a cette double condition qu’ on peut dire que 1" évaluation s’ intégre A I apprentissage. (124-125)

Comment faire en histoire ?
Regardons si la didactique de 1 histoire parvient a proposer quelque chose de concret... 10

SCALON Gérard, L "évaluation des apprentissages dans une approche par compétences. ERP Québec - Bruxelles De Boeck 2004.



Que propose donc la recherche en didactique de ’histoire ? Voici une recherche
consacrée a I’évaluation de deux compétences en histoire ?*

- Par “compétence”, il faut comprendre ici : « Paptitude de I’éleve a mobiliser, dans un type de situation

déterminé, un ensemble de savoirs et de savoir-faire préalablement appris ».

D’apres : ROEGIERS X.; DE KETELE J.-M. coll., Une pédagogie de I’intégration.
Compétences et intégration des acquis dans I’enseignement, Paris-Bruxelles De Boeck 2000.

- Cela implique, 1. d’apprendre a I’éleve a intégrer des connaissances apprises et 2. de préciser les
conditions dans lesquelles une compétence (‘‘situation d’intégration’’) doit €tre exercée et évaluée.

- Il ne s’agit donc plus pour I’éléve d’exercer un simple savoir ‘“redire/refaire” mais bien d’identifier
et de traiter des connaissances dans une situation inédite. Les auteurs parlent d’une pédagogie de
Pintégration induisant des démarches d’apprentissage et d’évaluation nouvelles. Non plus évaluer la
restitution de connaissances mais la maniere dont I’éleve traite des connaissances (tirées de ressources
fournies ou a rassembler) dans une sifuation inédite, dite d’intégration, celle d’une problématique a
résoudre (ou a poser et a résoudre). Des situations qui circonscrivent les compétences a évaluer.

- L’évaluation d’une compétence demande donc une grille de criteres (un critere exprime une qualité
spécifique), chaque critere €tant doté d’indicateurs ou d’aspects sous lesquels il est pris en considération
pour étre évalué. Une production d’éleve est ainsi observée par le biais de criteres et d’aspects de fagon a
pouvoir dire si le traitement de la situation est maitrisé.

- La recherche belge propose pour les deux compétences sélectionnées «Poser une question» et «<Communiquer» des
situations d’intégration comprenant la description d’une tache, des consignes et des modalités de travail, une liste de
savoirs et savoir-faire a acquérir et a appliquer, une documentation, des schémas, une grille d'autoévaluation... et
finalement des productions d’éleves... Il s’agit en fait de deux compétences transversales appliquées a la discipline histoire
enseignée. Dans « Apprendre 1’histoire a 1’heure des compétences » (in Le Cartable de Clio 4/2004, p. 217), Jean-Louis
Jadoulle propose d’autres compétences en histoire : « Enoncer un ensemble organisé de questions de recherche
pertinentes et originales; identifier les documents pertinents et, pour une trace du passé€ au moins, énoncer les raisons de s’y
fier ou de s’en méfier ; répondre a une question de recherche sous forme d’un texte de synthese; communiquer des savoirs
préalablement appris sous forme d’une ligne du temps, d’un schéma, d’un tableau, d’un poster ».

Voici a titre d’exemple les grilles d’évaluation que la recherche belge propose sur la compétence «poser des questions»..
* BOUHON M.; DAMBROISE C., Evaluer des compétences en classe d histoire. «Elaborer une problématique» et

«Communiquer. Pistes et matériaux pour apprendre 1 histoire du Moyen Age au XIXe siécle, Unité de didactique de
I’Histoire de 1’Université catholique de Louvain, Louvain-la-Neuve 2002.



Criteres d’évaluation (1) de la compétence
«Se poser des questions».

des connaissances

susceptibles d'étre exploitées pour formuler ses questions ?
+ ’éléve a-t-il exploité des savoirs pertinents du cours pour formuler ses questions ?
- Déléve a-t-il exploité d’autres savoirs pertinents ?

Prise en compte
des documents

- Les questions se fondent-elles sur les documents ?

CRITERES DE PERFECTIONNEMENT

des questions

Certaines sous-questions ne devraient-clles pas étre rapprochées d’autres
questions ?

Ainsi, la progression dans la compétence « Se
poser des questions » est mesurée par une
distinction entre critéres ‘“minimaux’ (plus
aisés a atteindre) et ‘“de perfectionne-ment”

Critéres Eléments 4 observer (plllS COIIIplEXES).
I IERES MO X Les éléments a observer tiennent lieu d’in-
::ret;?ii:ie " ' gﬁﬁiﬁmm est-clle en lien avec les trois dimensions du théme de dicateurs ou d’aspects sous lesquels le critere
—— est évalué, ce qui permet d’envisager aussi
-+ époque I'autoévaluation (voir grille 2. page suivante).
. COIlCCpt P . aQ A On L
¢ e o et e iion e A et L’évaluation peut des lprs étre traitée selon
- Chaque question est-clle une vraie question de recherche ? La réponse 4 la deuX Opthues” ,une dlte .
question ne se trouve-t-clle pas dans les documents ou dans le cours ? 6 . s 2 .
« Clisae guesion sl il 3 auiesd . SommathtE (non pas au sens hgbltuel d e‘\‘laluatlog
Exploitation - L'éleve a-t-il mobilisé les principales caractéristiques du concept faite au terme d'un apprentlssage, IS Comme  SHmie

des points obtenus pour chaque critere dans différentes
situations, de maniere a obtenir une note globale, avec
I’inconvénient que celle-ci ne permet pas de décrire les

acquis et les lacunes de I’éleéve, donc sa progression), et
P’autre dite :

- “critériée” (les criteres sont mesurés séparément

Précision _ - L’éléve a-t-il explicitement mentionné dans la formulation de chaque N . ;
des questions question : sans chercher a atteindre une somme globale, ce qui
- le ou les document(s) sur le(s)quel(s) la question s'appuic ? permet de mieux discriminer réussite et échecs et ce qui
- les composantes de la situation historique sur laquelle la question s'appuic ? aide 1’éleve a mieux concentrer ses efforts... mais au
- la chronologie, les faits, les liews, les institutions, les personnes risque d’une acceptation plus difficile par les éleves, les
Organisation - Les diverses parties qui composent la question sont-elles cohérentes ? parents, certains collegues... D’autant plus que chaque

critere doit €tre maitris€ au moins aux deux tiers pour
qu’on puisse prononcer sa réussite, ce qui peut Etre

g:flf:rgg’;e : ???inonft -clle formulée dans un frangais correct ? A-t-elle du sens pour traduit soit en terme de note chiffrée -4/6 par exemple au
out lecteur . RN . . .
niveau de critere “pertinence des questions’-, soit en
Confrontation + L’éléve confronte-t-il les documents entre eux pour rechercher des informa- terme de nombre d’occasions réussies).
des documents tions qui posent question ?

12

NB Tout cela recoupe en fait les axes de référence “normatif” et “critéri€” de la recherche docimologique, axes qui
peuvent étre croisés avec les fonctions de I’évaluation : pronostique- -diagnostique, formative-formatrice, sommative-certificative.
Pour une information générale sur I’évaluation, ses biais... voir le dossier : « Information sur I’évaluation».
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Critéres

Eléments a observer

Pertinence des
questions

Cochez les cases qui ne satisfont pas anx stems ci-dessons.
Si une des cases est cochée dans une colonne la question vaut 0 point.
1 La question est en lien avec les trois dimensions du théme de
recherche :
- espace (Angleterre)
- époque (fin XVI° - XVII® siecles)
- concept (autoritarisme)

1)

e

Q1Q2Q3|Q1Q2Q3

2 La question s’appuie sur une interprétation correcte des
documents.

3 La question est une vraie question de recherche. La réponse 4 la
question ne se trouve ni dans les documents ni dans le cours.

4 La question est différente des autres.

|

Précision
des questions

+ le ou les document(s) sur le(s)quel(s) la question s’appuie ;
- les dimensions du théme de la question : la chronologie ou le
lieu ou les institutions ou les personnes.

i Retirez 0,5 point par case cochée

/2 /2 /2

2/27/2

/6 /6
Sont explicitenent mentionnés dans la formulation de la qucsﬁo_

/3

/3

Correction

| dulangage

| La question est formulée dans un frangais correct. Elle a du sens
| pour tout lecteur.

Retirez 1 point par case cochée

/2

/2

Exploitation
des documents

Confrontation

des documents

Cochez d’abord ci-Aessous les documents qui ont ét¢ de toute évidence
exploites pour formuler une question (2 points par Q cochée),

Reliez ensuite les documents qui ont ét¢ confrontés de facon pertinente
pour formuler une question(1 point par confrontation pertinents).
1) 2)
Docl:Q Docl:Q
Doc2:0 Doc2:0
Doc3:0 Doc3:0
Doc4:0 Doc4:0

/3

/2

/3

/2

Exploitation des
connaissances

Les connaissances suivantes sont exploitées correctement : cochez
les cases en fonction du type de connaissance et de la question.
- Les pouvoirs : concentration ou partage.
- Le fondement du pouvoir : droit divin ou pas.
- La situation politique en France au XVII® siécle est exploitée au
moins 4 une reprise.
- Autres connaissances mobilisées correcternent : ex. la situation
politique en Angleterre au Moyen Age.
Comptez 2 points par connaissance exploitée une premicre fois et
0,5 point par occasion suppléementasre si celle-ci apporte quelque chose
en plus par rapport & la premicre fois.

Q1Q2Q3

Q1Q2Q3

/4

/4

(1) Evaluation de I'éléve

(2) Evaluation du professeur

Criteres et aspects d'autoévaluation (2) de
la compétence «Se poser des questions».

De nombreuses questions restent ouvertes :
la grille d’ auto-évaluation ne fait plus la
distinction entre criteres minimaux et de
perfectionnement, et surtout, les deux
exemples de compétences transversales ou
générales présentés sont pris hors des
competences spécifiques a 1 histoire ensei-
gnée. Comment réaliser 1" évaluation de sept
compétences (comme dans le plan d’ études
genevois par exemple) si 1" on veut envisager
la mesure d’ une progression nécessitant au
moins 3 ou 4 évaluations annuelles pour
chacune des compétences ?

Si 1’ on veut néanmoins sortir de la logique
sommative de la note globale, il faudrait envisager
1’ évaluation de progressions dans deux ou trois
compétences fondamentales.

La double question du bareme et de 1" échelle de
valeur n’ est pas prise en compte.

Ces exemples montrent bien la complexité de

Iy ,approche par “compétences” ou par ' situations
d’ intégration” .
Les grilles proposees ouvrent d intéressantes

perspectives d’ évaluation par compétences, hors
des notes globales obtenues a chaque examen ou
sont mélées des taches aussi diverses que restituer
une date, donner une définition, répondre a une
question (ouverte ou fermée), comparer deux
documents ou orthographier correctement. ..

13



Les sept “objectifs d'apprentissage” du Plan d’études genevois 2007 pour le CO (7e-9e
degrés) sont définis «en termes de regards sur le monde nécessitant I'acquisition de diverses
notions, compétences et connaissances.» IlIs n'integrent cependant pas (encore) les notions

de progressions. http://www.geneve.ch/co/doc/histoire.pdf

7¢ 8% 9¢
N - BT

[ option Hgroupe 2 ————

BEHISTOIRE

raire

Dotation ho

CADRE GENERAL

L'enseignement de l'histoire propose a tous les éléves un
apercu général, de la fin de la Préhistoire a aujourd’hui, de
la maniére dont les étres humains ont vécu collectivement,
se sont organisés en société, et ont répondu aux questions
fondamentales que se pose toute personne.

L'enseignement de Ihistoire met I'accent sur sa dimension
citoyenne, tout en insistant sur la complexité des problémes
posés par la vie collective des étres humains.

ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE

L'enseignement s’organise selon quatre principes se présentant
ainsi, par ordre de priorité :

mAu cours de chaque année, chacun des sept objectifs
d'apprentissage de l'histoire doit étre au moins une fois
I'élément prioritaire d’'une unité pédagogique.

m Les thémes sont choisis, pour chaque degré, dans le cadre
de bornes chronologiques souples :

7¢ - de la révolution néolithique & la formation de I'Europe

8° : de la civilisation médiévale a la Révolution francaise
(ses principes)

9¢ - le XIX® siecle et le XX* siecle.

Il favorise une approche plurielle de Ihistoire. Il se fonde sur
des valeurs humanistes et sur la conscience d'une
communauté de destin planétaire, sans négliger les échelles
nationales et régionales.

Il vise sept objectifs, présentés ci-dessous, qui constituent
autant d’éléments d’un regard spécifique sur le monde
propre a l'histoire.

m Un équilibre des espaces pris en considération, du plus
proche au plus lointain, est assuré.

m Une diversité des approches de l'histoire est mise en
évidence.

Les objectifs poursuivis et les principes organisateurs rendent
essentielle la présentation de certains thémes traités dans les
unités pédagogiques.

En outre, certains thémes peuvent étre choisis en fonction de
l'actualité. On tiendra également compte des questions vives
que se posent les éléves sur le monde, leur vie sociale et leur
propre existence.

14



« Le principe organisateur essentiel de ce plan d’études consiste a faire étudier (!), au moins une fois chaque
année, les sept objectifs d’apprentissage de I’histoire enseignée. Pour ce faire, chaque séquence pédagogique
associe un theme factuel de I’histoire a I’un de ces objectifs d’apprentissage (...)

Une évaluation traditionnelle qui ne serait pas assez critériée risquerait de négliger, voir d’invalider, les
apprentissages accomplis par les éleves. Or la critériation de I’évaluation implique forcément que I’on soit tres
au clair sur les contenus et les finalités de I’enseignement-apprentissage, ainsi que sur la nature des modes de
pensée disciplinaires. »

http://www.geneve.ch/co/doc/histoire.pdf

COMPETENCES, NOTIONS, CHAMPS D’ETUDES

Les sept objectifs d’apprentissage visés se définissent en termes de regards sur le monde nécessitant I'acquisition de diverses
notions, compétences et connaissances. En voici une bréve description.

m Etre capable de critiquer des sources, dutiliser et  Cela implique de se poser certaines questions relatives a la

d’analyser avec discernement des documents historiques. crédibilité, a l'authenticité, a la contextualisation, au contenu
de la source.

Les connaissances historiques doivent se fonder sur des  La sensibilisation & un usage réfléchi et critique des sources

documents et des sources de provenances diverses quil  est un moyen d'illustrer et de bien faire comprendre ce qu'est

convient d’utiliser de maniére critique. I'histoire.

m Savoir interroger le passé pour mieux comprendre le  présent, nous le fait découvrir comme quelque chose «qui ne
présent, ses racines, l'origine des droits et des problémes qui  va pas de soi», nous incite & le considérer d’'un autre ceil.
caractérisent la société actuelle, en remontant dans le passé.

Le passé, qui est étudié en tant que passé de I'étre humain,
des sociétés humaines, nous renvoie nécessairement a nofre

15



® Prendre en compte |'«autre», d’autres sociétés et systémes
de valeurs dans les temps anciens et savoir en appréhender
les richesses et les spécificités en évitant les anachronismes
et les analogies abusives.

Le but est de permetire a I'éléve de découvrir différentes
cultures — y compris la sienne — et d'autres maniéres de
penser, de 'amener a reconnaitre la différence de I'«autre»
sans préjugés.

Il convient également d’éviter les anachronismes en stimulant
la contextualisation dans I'espace et le temps.

Enfin, l'usage public de I'histoire conduit parfois & faire des
analogies inappropriées. Les aborder en classe de maniére
critique et ouverte permet de développer une compétence
specifique a l'histoire.

m Etre sensible a la complexité des temps et des durées en
étudiant le passé des sociétés humaines.

Par cet objectif, on veut montrer aux éléves que I'évolution
des faits ou des mentalités peut répondre a des rythmes et a

des logiques trés différents. On vise aussi a les sensibiliser a
une certaine profondeur historique et a les inviter au
dépassement d'une certaine superficialité dans leur perception
et leur compréhension du monde.

m Distinguer I'histoire et la mémoire, se montrer lucide et
critique en matiére commémorative.

En visant cet objectif, on veut aider les éléves a faire la
distinction entre ce qui releve de l'usage public et

commémoratif du passé et ce qui releve de [lhistoire
proprement dite, ce qui n'exclut pas la mémoire elle-méme.
L'enseignement de l'histoire doit justement contribuer &
I'entretien d'une mémoire critique et plurielle qui soit utile & la
défense de la démocratie sans manipuler le passé.

m Prendre en compte I'expression de I'histoire dans les
champs culturel et médiatique, savoir l'identifier et en
discemer l'intérét historique.

L'enseignement de lhistoire souhaite donner une place a
I'expression culturelle et médiatique, notamment la
présentation et le traitement de faits historiques dans des

ceuvres littéraires ou cinématographiques. Cet objectif consiste
a savoir distinguer de maniére critique la valeur de l'histoire
présentée dans une ceuvre et dans les médias.

En outre, Il semble nécessaire de sensibiliser les éléves a la
lecture des images d'archives et & la pratique de lhistoire
immédiate dans les médias.

m Acqueérir progressivement des points de repére et une
culture générale en matiére d'histoire et de citoyennete,
particuliérement en termes de chronologie et de civilisations.

Le but est de proposer aux éléves, de maniére graduelle,
progressive et non cumulative, des points de repére leur

permettant de construire leur propre perception de la
chronologie humaine, une culture de référence en matiére
d’histoire des étres humains et une capacité a «voyager» dans
le temps.
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...................................................................................................................................................................................................................................

PROPOSITIONS POUR UNE EVALUATION DES MODES DE PENSEE
ET DES OBJECTIFS D APPRENTISSAGE DU PLAN D ETUDES GENEVOIS
POUR LE CO (1999 ss.)

f--l "¢valuation en histoire dans le cadre du nouveau plan d'études» (Commission de réflexion du ('.\I‘
i’onentation de Genéve), in Le Cartable de Clio 172001, pp. 113-122. i

A partir des nouveaux objectifs d’apprentissage introduits progressivement depuis 1999 ali
Cvcle dorientation genevois, la raison d'ére de I'enseignement de I'histoire peut éré
;mumu directement aux éléves. :

Lu exemples de formulation qui suivent comprennent sept objectifs d'apprentissage en
gras et autant de séries d’objectifs intermédiaires. Ils peuvent servir de fil conducteur<
pour chaque séquence pédagogique, a une autoévaluation récapitulative presentee a pdnu
du formulaire qui est reproduit ci-apreés.

l u cours de tes années au cycle d’orientation, les cours d’histoire te permemront
i aneindre plusieurs objectifs d’apprentissage: :

1. Tu seras capable de comprendre un document historique (source) et son utilité poui’
i les historiens. Tu sauras le situer dans une époque et dans un lieu. Tu pourrae
i I'analyser. mais tu en connaitras aussi les limites. ;
» Tu prendras conscience de la diversité de la documentation historique: nombreux types de sources, role d\.
I'image, documents primaires ¢t secondaires, provenances, sources qui ont disparu, ctc. :
" Tu comprendras, a partir d exemples concrets (de contradictions ou de manipulations) que les “\ur\w
peuvent nous tromper ¢t ne détiennent pas foroément la vénté. :
» Tu sauras raisonner sur le fait que certains types de sources concement plutét telle ou telle époque, telle ms
i telle approche historique, ctc. :
* Tu seras sensible 4 la nécessité de la conservation et de "archiv age de tout o¢ qui permettra aux historiens \1\
demain d’¢tudier notre époque. :
» Tu pourras situer dans le temps ¢t commenter dans leurs grandes lignes des exemples de sources historiques
i présentées en classe. :

On peut sans doute con-
sidérer les propositions
pionniéres du plan d’ é-
tudes genevois (1999 !)
comme un référentiel
de compétences
embryonnaire :

. présence d’ objectifs
(rédigés le plus souvent
en termes mentalistes —
prendre conscience,
comprendre, étre
sensible... — mais aussi
parfois en termes
opérationnels — situer,
distinguer... —) ;

. présence de niveaux
implicites (sous forme
d’objectifs intermédiaires
et généraux) ;

. présence d’une forme
rudimentaire
d'autoévaluation (plus
une autocritique qu’un
authentique travail de
validation de criteres
explicites, en autonomie).
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Tu seras capable de mieux comprendre notre époque et le monde dans lequel nous

vivons en te posant des questions sur le passé (lien entre passé et présent). -
Tu prendras conscience des particul antés ot des valeurs de notre sociét ¢ d’aujourd "hui en les comparant awcc:
des situations du passé. :
Tu identificras "ongine de principes sociaux ou de phénoménes de société qui sont observables aujourd” hui.
Tu utiliscras les ressources de histoire pour micux prendre en compte "ongine ancienne ¢t la complexité dé
certains faits d aujourd "hu. :
Tu prendras en considération quelques exemples de la maniére dont les hommes du passé ont cux-mcm&
écnt histoire ¢t considére leur propre passe. :
Tu sauras reconnaitre des exemples simples d anachronismes ¢t de récits sur le passé qui sont mamtestcmcnt
surconditionnés par le présent. :

Tu auras la curiosité d’aller a la rencontre d’autres peuples de culture ou d'époqué
différentes des tiennes. T'intéressant a leur maniére de penser et de vivre, tl!
percevras l'originalité du passé. :

Tu prendras conscience des particul antés ¢t des valeurs de notre sociét ¢ d aujourd "hui en les comparant a»cc
des situations du passe.

Tu identificras les caractéres onginaux ¢t la nchesse de sociétés anciennes ¢t mal connues.
Tu scras capabl e de te décentrer en percevant |'existence de points de vue ot d'univers mentaux différents.

Tu scras sensible a la nécessité d'inscrire tous les faits de 'histoire dans leur contexte politique, social c'
culturel, ¢'est-a<dire dans "univers mental ¢t la vision du monde de chaque époque.

Tu sauras reconnaitre des exemples simples d anachronismes ¢t de récits sur le passé qui sont mamtﬁtcmcnt
surconditionnés par le présent. :
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Tu seras sensible au fait que le passé de 'humanité est rempli de durées variableg
(changements brutaux. mais aussi réalités plus stables qui n’évoluent qu’a trés long
terme). Tu constateras qu’'il existe plusieurs maniéres de concevoir le temps et lz

chronologie.

Tu constateras 'existence, dans | "histoire des hommes, de plusicurs conceptions de 'organisation du tcmps
{calendriers ) dont le cadre de référence culturel varie.

Tu scras sensible au fait que les grandes pénodes auxquelles les historiens ont "habitude de se référer sont
des constructions qui sont discutables. :

Tu prendras conscience de la prcscnoc dans toute société humaine, de phénoménes dont |'apparnition ou
I"évolution relévent de durées qui sont courtes ou longues (péniodisation). :

Tu sauras distinguer, a travers des exemples simples, oc qui reléve d'un temps relativement bref ¢t cc qui
reléve d'unce plus longue durée (péniodisation).

Tu rx-mlmdm a rcpcrcr a partir d cxcmplcs significatifs des contrastes que ccla peut provoquer, I..
coprés ence dans une méme société d univers mentaux différents se référant a des époques distinctes. :

Tu tapercevras que la mémoire n’est pas I'équivalent de I'histoire et que seul§
certains événements historiques sont rappelés a notre mémoire. Tu chercheras #
comprendre pourquoi il en est ainsi.
Tu sauras identifier dans la société les diverses manifestations de la mémoire: commémorations, expositions
associations, clc.
Tu prendras en considération la mémoire biographique, basée sur des témoignages directs, ¢t la mémoirg
culturelle, portant sur des faits plus anciens.
Tu prendras conscience de 1'intérét de préserver la mémoire et des conséquences de son extinction éventuel|é

pour des peuples, des minontés, des métiers, cte., ainsi que pour les victimes des faits les plus tragiques dé
I"histoire humaine.

Tu sauras faire la différence, a partir d”exemples significatifs, entre la mémoire noumrie de légendes ot dé
mythes ¢t la mémoire fondée sur des événements bien établis.

Tu te sensibiliscras a 'existence possible d'abus de la mémoire: manipulations a caractére nationaliste ot
identitaire, oublis délibérés, négationnisme, ctc.

Tu comprendras la nécessité d'un travail de mémoire fondé sur ["histoire ¢t la pluralité des points de vue.
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Tu pourras te rendre compte que I'histoire est présente dans la culture (livres, films:
tableaux...) et les médias. Tu apprendras a apprécier ces oeuvres. mais aussi des
documentaires d’histoire. en te demandant ce qu’ils apportent a notre connaissance
de I'histoire.
Tu sauras 1dentifier ¢t apprécier la présence de références a 'histoire dans les ocuvres culturelles ou dans lcsi
madias.

Tu sauras faire la différence entre 'histoire telle qu'elle est présent ée dans une fiction, dans un documcmalrc
ou dans une ¢tude historique proprement dite. :

Tu scras capable diidentifier les différentes composantes d'un  documentaire  d "histoire {al’\hl\ﬁ<
roconstitutions, interviews de témoins, interventions d histoniens, ¢tc.). :

Tu sauras utiliser tes connaissances ¢n histoire ¢t les ressources disponibles pour vénfier des amrmatlons
relatives a I"histoire que tu aurais rencontrées dans une ocuvre culturelle ou dans les médias. :

Peu a peu. tu te construiras des points de repére sur I'histoire de 'humanité qui teé
permettront de tisser des liens entre des événements. des époques ou des civilisations.:

Tu auras l'occasion de travailler sur des thémes trés importants ou des connaissances cssenticlles poui
I"histoire des sociétés humaines. :

Tu construiras progressivement, a partir de tout o¢c que tu auras vu en classe, une chronologice ¢t une wisiort:
d'ensemble inscnites sur une ligne du temps ¢t dans les grandes pénodes que les histoniens unllscnt
généralement. :
Tu ¢laboreras au fur ¢t a mesure de tes travaux un glossaire personnel dans lequel tu inscriras la smnnumlon
des termes histonigques qui t'ont paru importants. :
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Annexe |

Annexe

1.’autoévaluation récapitulative

Four chacun de ces objectifs intermédiaires de I'histoire enseignée, I'¢éléve indique tou
x"abord a partir de quels thémes d’histoire il les a travaillés. Aprés avoir résume les constats
guxquels il a abouti dans ce domaine, il lui est également demandé de se situer @ I'un des
niveaux de compréhension proposés. Enfin, il peut ajouter librement un commentaire, ce qu
est aussi le cas de enseignant.

Théme de la SeqUenCe: ... e
Dbjectif de la SeqUence: ...
{Ce que j"ai appris sur les faits de I'histoire: ... .
Ce que Jal ComPris ou S FAITe: .,

0O Je suis au clair

O J7ai encore un peu de difficulté
O J ai passablement de difficulté
O Je ne le comprends pas

A propos de cet objectif:

Commentaire Personnel: .

{"ommentaire de I"enseignant

Prenons un exemple concret, celui d'une séquence pédagogique consacrée a la mémoire dé
“esclavagisme qui interviendrait aprés une présentation générale du commerce triangulaire
{n ¢léve pourrait, dans ce cas, répondre trés succinctement de la maniére suivante.

Théme de la séquence
{ ‘esclavagisme et le commerce triangulaire dans les Temps modernes.

Objectif de la séquence
Comprendre la nécessite d'une mémaoire fondée sur plusieurs opinions. Distinguer ['histoirg
ef la mémaoire.

Ce que j"ai appris sur les faits de I’histoire
{a traite négriére s ‘est déroulée avec le concours d ' Africains qui en tiraient parfois profit.

Ce que j'ai compris ou su faire

Bien que la mémoire africaine n’en tienne guére compte, 'histoire montre que le phénomené
de la traite a e1¢ plus complexe qu'on pouvait le penser de prime abord, notamment parce
que des Africains en ont profite. L histoire est done parfois plus complexe que la mémoire.

A propos de cet objectif [ J ai encore un peu de difficulté

N O, e, Prénom: ...

Théme de la SeqUEeNCE: ... e

Dbjectif de la SeqUeNCe: ..,

0 Je suis au clair

O J ai encore un peu de difficulté
[ J ai passablement de difficulté
O Je ne le comprends pas

A propos de cet objectif:

Commentaire personnel: -




Progressions possibles au secondaire I en histoire : ébauche romande de 2002

. Le GDH (Groupe romand des didactiques de I'histoire du CPS suisse) avait fait des propositions pour le PECARO (Plan d’Etudes-Cadre
Romand) dés les débuts de ses travaux, mais sans qu’ elles n’ aient été prises en considération. En voici un extrait :

Journée GDH / PECARO 2002

Pistes de réflexion pour une histoire
enseignée sensible aux régimes d’historicité
de la Nouvelle Histoire

Rapport rédigé par Pierre-Philippe Bugnard (extraits)

PERMANENCE / CHANGEMENT
«Ce qui se passe la, a tel moment, dans telle durée,

MYTHE / HISTOIRE
«Cette continuité ou cette rupture, quelle en est la cause,
qui en est responsable... 7»

CONCEPTS
INTEGRATEURS

marque-t-il une continuité ou une rupture, une rupture de quelle type... ?»

Eric J. HOBSBAWM, «The Revival of Narrative: Some Commentsy, in : Past & Present 86 (February
1980), p. 7.

Concepts intégrateurs proposés pour : Connaissance de I'environnement. Guide pour I'enseignement.
Géographie - Histoire -Sciences. 1P — 2P — 3P, COROME 2000. Le principe de conceptualisation est
controversé en histoire au nom du... principe de la non-répétitivité des phénoménes historiques. En
histoire enseignée, la question ne se pose pas en terme d'épistémologie mais de didactique : peut-il y;
avoir didactique sans grammaire ? Cette grammaire doit-elle privilégier la déduction, l'induction ou les:
deux ?

L'examen des conditions de passage (mode révolutionnaire, évolutionniste... ) des grandes ruptures de:
la modemité contemporaine (industrialisation, démocratie, laicité, science, droit civil/pénal,
alphabétisation, malthusianisme... ), repérables en diachronie dans une société de référence et en
synchronie entre les sociétés du monde, devrait constituer le nceud thématique d'un plan cadre
conceptuel en histoire enseignée : qu'est-ce qui fait la modemité d'une civilisation et quelles sont les:

(5]

(=

Hobsbawm la dit dans un texte d'anthologie consacré au renouveau de |'approche
événementielle en nouvelle histoire, tout est question d'échelle :

«So long as we accept that we are studying the same cosmos, the choice between
microcosm and macrocosm is a matter of selecting the appropriate technique. »’

A l'école, I'échelle doit servir la culture générale : la focale I'emportera donc sur la loupe (la
loupe permettant d'aller au détail révélateur d'un ensemble). Pour examiner |'environnement
afin de le comprendre et d'avoir prise sur lui, la gestion de I'échelle est bien une affaire de
technique ou de grammaire. Je voudrais ramener la grammaire de |'histoire enseignée a un
viatique de CONCEPTS INTEGRATEURS valables pour la scolarité entiéere, problématiques
essentielles (questions mises en contexte) qu'une classe pourra poser au passe-présent. En
voici deux, sans doute les plus significatifs de la discipline? :

Se demander ce qui change et quand, s'interroger sur les raisons de ce changement, c'est
déceler les grandes ruptures tradition / modernité,3 dans le temps et l'espace, c'est
appréhender I'environnement en perspective historienne : confronter a la frise européocentrique
(la matrice disciplinaire des «cing grandes vieilles»), aux frises des autres civilisations et aux
périodisations structurales (non produites par une culture) la multitude des phénomeénes du
passé afin de leur donner une épaisseur. Périodiser et examiner les périodisations établies,
c'est interpréter et comprendre en histoire enseignée.

* Les problématiques du changement peuvent étre abordées en progression, du primaire
au secondaire, en complexifiant les caractéristiques du premier concept intégrateur:
DIACHRONIE, ANACHRONIE, REGRESSIVITE, RECURRENCE, SYNCHRONIE... |l faut bien sir
rapidement dépasser le jargon des étiquettes, définir les caractéristiques des concepts
intégrateurs les plus courants, comme on le fait aisément pour ADDITION, SOUSTRACTION,
MULTIPLICATION... en mathématique.

* Les problématiques de la cause ou de la responsabilité peuvent étre fraitées
conjointement : EVENEMENT, LEGENDE, HEROS, MYTHE, REVOLUTION, REACTION, MENTALITE,
CONJONCTURE, STRUCTURE, REMANENCE... La complexification s'opére en traitant le local et le
lointain simultanément, en synergie, et en programmant une progression dans ['échelle
conceptuelle de la discipline. Un plan d'études cadre en histoire peut donc donner la priorité
a |'élaboration des niveaux de sa grammaire conceptuelle.

Imaginez le travail d'une classe confrontée dans ce cadre-la a la détermination de ruptures ou
de continuités par exemple dans l'évolution du chateau fort au palais, de I'absolutisme
monarchique a la démocratie républicaine présidentielle ou a la monarchie parlementaire, des
peines cruelles a la réclusion... (diachronie) ; a la contemporanéité du paléolithique, du
néolithique et de l'industrialisation en des lieux différents, de guerres de religion et de
l'industrialisation au sein de la méme société (synchronie), etc.



. Voici donc le tableau réalisé en 2007 par le GDH, avec Pierre-Philippe Bugnard, Charles Heimberg, Francoise Luisier et Marianne Molina,
dans la foulée de la publication du PECARO. 1l est basé sur le Plan d'études d'histoire pour le CO (DIP Geneve, 1999-2001). Il prend aussi en
considération quelques uns des OPA (Objectifs Prioritaires d ’Apprentissage) et composantes du PECARQO.

. C’est une contribution au plan d'étude-cadre romand en histoire enseignée. Elle ne résout certes pas la question du “référentiel de

compétences”, question que ne pose d’ ailleurs pas PECARO bien que le plan d’ études romand amorce une solution en proposant des “balises”
‘“ . o o, . . . . . . Sl O o o B o

et des “seuils d’ acquisition” mais sans les indicateurs qui permettraient d’ attester une progression dans les maitrises disciplinaires.

Histoire. Tableau de progressions possibles 7e-9e degrés

Décembre
2006

Tableau réalisé par un groupe du GDH (Groupe romand des didactiques de I'histoire du CPS suisse), avec Pierre-Philippe Bugnard, Charles Heimberg, Francoise Luisier et Marianne Molina. 1l est inspiré du Plan d'études
d'histoire pour le CO (DIP Genéve, 1999-2001) et adapté aux OPA et aux composantes du PECARO. Le GDH conduit une réflexion sur les pratiques historiennes depuis plus de dix ans et a fait des propositions pour le
PECAROQ dés les débuts de ses travaux. Ce tableau est un résultat de cette collaboration a la réalisation d'un plan d'études-cadre romand en histoire enseignée.
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exemple en 7e avec Athénes... ). Inversement, une activité de 8e

- P

A les &g dans

oud

une ambiance propice & la réflexion historique...

(par

ple sur les mythes suisses) prépare aux apprentissages

de Se sutour de I'idée de nationalité. Dans une perspective
systémique, des annonces ou des renvois sont donc fréquents.

Ccaur de lis Balise il d*acquisition
I'OPA 32 Composante Ressources ::m:_ Ressources Lélive. Ressources f::"he s
E e 20 Comparaison d'un . Documentaticn fournic .. &abit des similzudes Reconrassance Documentaticn ce base .. rédige un bref protoccie | Identificaticn de lorgine RAesscurces constiudes .. diszoce los caracte-
N nt phéroméne, d'ure par I'enseignant-¢ . iou/et cos différences d'anachronismes, de régts i ‘oumie par lensegnant-c :d'enguéte montrant 3 de phénoméres culturels i par I'éleve, discutées en :nstiques ce concepts liés
o E le passé pour partculanté.. cela Recours 3 une curistigue  ientre élément actuel et sur ke passé conditionrés  if Ressources partr de la défnricn de | andens existant Qroupe qui en vaide la {pour démocratie ©
a 3 mieux s0CHé actuelie avec un &émentaire (poser une passé, sous ferme par le présent {Idgendes complémentaires “anachrorisme” I'(les) 2ujcurd’hul encore pertrence (criigue tataltansme, récubigue,
I 3 équivalent dans une hypothése, examen, d'nypethéses quil valde | de ke Suisse Méraigue, proposées par ies ééves, &dmentis) {vacances, notes 3 V'écoie, iintemne et exterre manarchie... )
g " “"’;' endre scCiété du passé {statut valdaton... } ou Invaide {ie recours nvenhion” de M'école par  (vaidées par 'erscignant-c i ncompaetibie(s), Adée de démocmatie.. ), empruntée 3 un historien) :... qualific un régime

g e présent des femmes, aroyance expiche 3 une référonce Chariemagne... ) Incengru(s).. ansi que de phéroménes paliticue hstorique
& % dans lau-deld, formes de historienne atteste 1o révolus {systéme féodal, noanu d'apnés une
(3 ™ rexpiaitation humaine.. ) vanaité) peines crueles cu drot description, un schéma..
g '8 DEN, soclédé gordres.. )

Pris S & ™ oI g . 7

in E e l',;‘i‘gq':;:f:':h‘f;_c = e .. I des sit d'enseig -appr ge décrite ici . Une activité pratiquée en Se (par exemple sur le destin de Is
f passes dore ent > g mt dé rer sur une ph magistrale eptible de it démocratie) réinvestit des spprentissages déja initiés (par
Q n
£33
H S E
LEE

l'organisation collective des Hommes au

siécie, J'Helvélie vue par

César dans Lo Guerre des

Gavles... )

“iégence”) et le rdle cune
telic Ié@ande 3 Rome

. Un concept disciplinaire se travaille en déterminant les caractéristiques

Py N

qui ie défini:

£ : “république: 1. régime qui n'est

pas héréditsire, 2. et qui n'est pas exercé par un seul”. Puis en le dissociant d'un concept avec lequel if peut étre confondu
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cause des différentes
orgines..

« Le travasil critique sur les sources est important. Fournie ou|
trouvée, toute source doit &tre référ

immédiate, directe, indirecte.

« ) par I'enseignant-e,

cée (orale, e,
les éléves (une

fon dans I'suty i

ot iales qui

progr

ne va pas de soi).

« Pour un exercice universel et

asisément transposable sur les durées, voir I'irremplagable dispositif|
d’A. Ségal dans “Enseigner I'histoire, des manuels & Ia mémoire”

(H. Moniot)

.. diszooation, & un
moment donré, de
phéroménas différents :

. mertawx (code de
Fhonneur-cmerna f droits
humains.. ),

. éccromiques
fagniculture tragitiannalie
/ agro-atmentalce... )

TEmoQnages oraux can-
‘rontés aux versons
historiennes (démains
vivants, enregistrements
audiowisuals; sowces de
Fhistaire immédate -
médios-; sources histo-
nennes -objet d'une en-
guéte par les hstanens-)

.. reconnait le décalage, @
désudtude ou l'avarcée,
d'un phéroméne par
rapport & rétat dune
civilisatian, cans un
cortexte danné (nodions
de progrés / déeadence)..




L'étrangeté du passé

et |a reconnaissance
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Ressources ::':" Ressources :::::_ Ressources f::";\" : e
E a e B0 Id=ntiizaticn 3 travers Matériel iconcgraphigue, ;.. détacte des éléments Décentration sur des Dooumentaticn .. compare ‘23 Révizion de conceptions Infcrmations magistrales .. résout i stuaticn-
comparant les | une situstion concrite de idocumentare relatf au apparemment bizarres, paints de vue cantradic- corographicue, corceptions, ies valeurs... | spontanées sur les awtres :tirées ce 'ethnolog e arobléme en
différents la prézence théme (Photos de plictis,  :Inccngrus... étant deané ‘e toires cans le temps {Les informations de départ d'une cukure passée ct scciétés ot sur la ndtre | Tnxtes trogiques de responsabité et en
modes d'anachrorisme (Récts ou  gravures de vilages cortexte historigue dans | ingiens ont-Als une dme 27 i magstraies (AU, textes... (leurs conséguences, avec | fles sooideds wivant dons  (Lévi-Strauss.. ), de autonomie juzqu'a une
e on représentations contenand | lacosires réalisées dans @ (lequel s'inscrit le récit, la | les Espagnals considdrds  sor O controverse de I'évciuticn des les foréts sont des tntus  (I'Mistorographie du propesiten cont il peut
express) a des anachroanismes seconde Mot du XiXe  ireprésentation Gtudiée.. |comme des dicux paries : VaNadold; documentation :corceptions, des valeurs | de sauvages.. L'Europe azisme, par exemple, éaabir Ia validité
des cultures fatviqués 3 une certaine isidoie. ) IncVens; Cavvln swr Calvin; tableaw de K. i actuelles (cans la culture | est ane avitisation morsrart fEurope historienre (scul ou en
travers e dpoque : vilage “lacustre” condamnant Sarvet ou woez.. actuelle et pour lui-méme) | supéneure car de cuiture i “civilisée” cn 1945... ) Qroupe)..
temps et sor un fac alpestre blcher; “Jésus marchant chrétienne, dispozant
l'espace profond... ) surfes caux” de K. VAL, gune technoiogle

Analyser les changements da

I'organisation collective des Homm
au sein des sociétés dans le tem

J

avancée.. }

Recherche de sens pour
des interprétatons de
nature dftéreme dars
I'espace ct le temps (Les
croes du N attribudes 3
un diey, 3 une couse

Recherche d nfermatons
sur le théme par les
&iéves dans un manwel ou
sur ke NET (Mize en
stuation-protieme pov
lenseignant-e : “un tef

.. Compare ‘o5 conceptions
d'sutres cutures avec 53
Dropre corception des
facteurs naturels, humains
ou des expicatons
sumaturelies dans

« Le plus étrange, peut-étre, etcesurquonesélamdolvenc
s'interroger, c'est l'idée
que L'Europe (I'Occident) mprisente un trés haut degré de

Py

lmu'wm classe est mobilisée sur [a &

Tt 0 bt

Brd

»

i 4", -

peu

civilisation par rapport aux sociétés "ordul’qm" (des foréts... ).

. Pourtant, il y a une subtilité et une

" (situation tel!e que ca que l'on cmlt vrai

-pr
s'svére erroné, source d'un problé itant 3 devoir corriger soi-
m!\memermw),la,. upes doivent &tre organisés pour que

plexité des éch

une tiche en responsabilité : recherche

natureiie.. dans flewve 3 travers on désevt :Thstoire..

FARNGUE, au XiXe... ) 127 “depuis o symboliques daez les seconds, slors qu'll peut y avoir d‘hfo‘maﬁons. élsboration d'un argumentsire, confrontation de
conztruction du barrage une 1] bie chez les premiers, deux représentations opposé pouranimi un consansna,
dAssouan, N n'y & pius de et dans un cadre de culture extrémement raffiné aussi... rédaction d'un rapport, préparation d'une pré
orues... Novs... ?%)
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a 3 9l..en Identiizaticn d'éléments  : Documentaticn mise 3 .. détermine oo qui releve | Distinciien (largage, Fournies par fenseignant- : .. dentific dans une Fction | Identiizaticn (pour Tout 4ilm documentaire . dentitic les
-§ n 0 “mp‘m :\ls:nnm.cs, ce références disposition par q: I'histoire (savande, c.urstrumcn) ertre des cou, lecas c'tr}écnt, qu'il découvre peur la analyse) des dfférentes récert... visonné par un composantes (choist es
E "nie une spproche | IMistelre... cans les I'erseignant pour élaborée par les didmems du passé ocuvre appertée par un premiére fois ces compesantes d'un Qroupe d'éleves pour on olus sgnificatives), les
n g % eritique du aeuvres cuturelles et dans (i compléter celles qu'ont Ristoriens) dars une évoqués dans une Fction  d@éve gul ¥ suspecie une  (ééments empruntés 3 documentaire d'histore @ préparer [2 présentaton... (analyse (détermine leur
& -E | gis, q les mécias {"Spartacus”, ccllationré les éléves... auvre fromanesque, dstarsion avec I'histore et (I'hstoire ce maniére archives, reconztitutions, réle dars @ construction
g a 5 b S “ANXT, ... iconograpive de cinémategraphigue... ) et i afin d'en propeser erronée et propese une Interviews de témcirs, de I'eeuvre), évalue leur
g a historique dsns Copitre.. ) eur équivalent cans un fexamen par i@ casse.. rectfizaticn. Interventions d'historiens... mpact sur le sers du
| Ia culture et documentaire, une éude message..
3 : -s les médias historiques...
58 gi . Les objectifs des trois années, dans ce domaine, forment un
a § ensemble cobérent qu'il est tout & fait possible de traiter en
= 98 systémique (de fagon & ce qu'ils soient iés, méme si du temp
g 3 & s'écoule entre chacun deux). Ii est donc naturel de résctiver les
compétences exercées précédemment.
Approche critique de la
oo ST 7e 8e Oe
Ceaur de ¥
I'OPA 32 Composante Ressources :::g_:- Ressources ::::_:- Ressources f::‘:: :-‘acqulsmon
a « 20 identifiant | Estimatcn ce 'mportance : . Inventaire de .. dresse une iste des . Icent#ication, & partir cu ;. Dooumentaticn mesure e que Rcconnassance ces Mize 3 dispasition des .. &bt 12 liste dos tares
dans Je temps de 12 présensation des merumeants célébres pour raisans pour lesquelles tel | parche c'une cathé- recherchée parles déves représemtent ausourd'bul | exempies d'sdus ce cortenus des livres de atribuées sux juifs durant
E les multiples traces du passé... (3 2 Fréhistoire fLascaux... ), i menument ancicn et draie, d'une forme de sur ie NET ct irfarmaticns :les ééments d'un porche, | mémuire @ on quao sont-iis i lecture alemards [powr O des siécles {en Alemagne,
8 manifestations | 7°Yes un monument pour TAntiquité {Grandes :parvenu juscu'd rous et | mémuire qui n'a plus court i de I'enseignant-e sur compare 3 ce cue csent | dangereux et corstituent- : ville de Nuremberg, oo en France, dans 53
3 2a I mi&nialea s emblématique de O pyram\des... ). tel autre 3 dispary -l ne | ou qui @ court de manidre :I'histoire de lau-deld .. ©3 S0UTCES SUr 53 Iz ces ‘ormes de exemple, relativement régish...)..

* | srénistave, . Corfrontation entre une  :reste cu'une seule des *7 | différente fcancoptions de ;Lo idgende de TeV travtée  :sigrifization ariginelle.. marnpulation faciles 3 trouver sur le ..dresze un bian cu réle
monuments, de VARtiguits... ) catégerie de passé (“Les 7 i merveles . Que reste-t-N | V'enfer, cu povadls, cu par un histonen actuel L3 : ... reconnait sur une carte | frantisémitiame... ) ? NET), ou frangais {td ko ique de telies représenta-
commémoratio mervelies du monde”.. ) i3 part les “monuments” ? | purgotole .. ) Suisse dans Phistoire de :les sites de la daence de célébre Lo Tourde O ticrs ont pu jouer dans e
ns musées, et actueles (“Must Pour les époques . Emablssement de W. Meyer) Tcll fde Atdort, 3 1a France par deux enfants), i passé (anndes 1930, ).
associations... ) tounstigue”.. ) SOWantes D pourgual en nature mythique d'un réct ;. Verson “aoffaeiie” oy Telsplatle, av Chemin ansi que de 53 région ..commente lanalyse

France en particolier, on 3 | fpowr Tell @ queNe couse  : réalt pov fe Musée de creux et au Groti} {anciens dvres de lacture), i qu'en fait un histarien...
conseraé voire reconstruit | 52 idgende aura-t-elle Slrgien (UR).. .. estime (3 partée passée pour analyze.. .. eXamine 5 de teds abus

Analyser les changements dans |'organisation
collective des Hommes au sein des sociétés dans

les cathddrales ot pas ies
monastéres ?

serel ?
Cas anaicgues ?)..

ot actuele de b idgonde ..

de mémoire peuvent
resLrgr..

Identiizaticn d'une raison
paur ‘2quelle tel ou tel
phéroméne passé est
cnrscrve' scus une ferme

4 50US Une autre, comme
scuvenir -matériel ou
mmatérel- .. pour tel ou
tel groupe humain ..
{pourquey & Pyramide de
Khesogs pour les
Egyptions... 7}

Documentaticn tirde ce
travaux récents,
wulgarisée, sur
régyatobgic

{ Higoire da lart de

E. Gombnch.. }

.. é1abit |2 liste des
caractéristiques que
Gomorich denne paur
expliquer e fameux
“prafil égyptien”,

la décaration ces
chambres furéraires..

.. COmpare avec e qu'cn
dz généralement de la
fancton dunc pyramide...

« Un «monuments» est un ouvrage (ou un lieu) destiné a perpétuer|

Ie ir d'un évé L, d‘une personne, d’un phénomeéne...

n é ] d'important pour les

ins etlap ‘MAuMﬂmﬁgmmmﬂne_ﬁm

l.l,perpéhn unecannahsancejvgée dlgnndemd\molm,une
que dy r

suMntu...)

Ler a des ¢ és sux éldves est une

tiche Inmﬁnudumdmewdhm il montre & ses éldves
que I'histoire est faite par des scientifiques qui examinent leurs
sources avec méthode, que ! ‘histoire n'est pas ce qui se

présente & premidre vue ...

Identificaticn des
manéres de récupérer ia
mémoire Iégandaire d'un
phéroméne (“Mnvention™
du vilege facustre av 15¢
siccle pour danney covps 3
Fidée ¢'une natlon dant
toutes los parties se
valent attnbudes un idda)
passé commun, ceilw de
gens vivant isolds, en
séounitd, grice 3 une sorte
de noutrainé

armée.. )

Versicn historenne
actuclle {ouvrage de M.-A.
Xaeser.. ) fourme par
I'erscignant-¢ sous une
‘orme transposée.

Le théme oot traité en Se
comme élément ce
ranticuité cetigue (les
“lacustres”™) dont Ia traze
est récupérée au 15¢ 5.
pour danrer une Image
corsersuele de la Suisse
on quéte Cicentzé
natonale..

.. redle Iéémert récupére
3 une bypothése
perscanclie, puis & ure
explication donnée par un
nistorien contemporan sur
‘e golt du 15e peur ure
épogue Idéalisés
(passéisme)

.. Identic les évertucts
décaiages entre bypathése
et version historienne...




